Panel 3. Retos en la formacion
docente para Educacion Infantil

Jornadas “Ensenanza de las Matematicas en la Educacion Infantil”
Del 7 al 9 de noviembre de 2025.
Castro Urdiales

M.2 Cristina Naya Riveiro, FESPM.

Federacion
Espaiiola de CEMat
Sociedades de
Profesores de
71 Matematicas Comité E: ol de Matematicas



Panel 3. Retos en la formacion docente para
Educacion Infantil

* Expectativas curriculares versus practicas en el
aula.

 Formacion inicial y continua de docentes en
matematicas para los primeros niveles.

* La importancia de la confianzay las creencias
docentes sobre las matematicas.
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Contexto

* Etapa: 0 a 6 anos.
* Formacion Profesional: O a 3 anos.
* Formacion universitaria: 3 a 6 anos.

de E.I.

* Falta de conocimiento de la realidad de las aulas

e Poco conocimiento de la realidad de las aules de

Educacion Infantil: sesgada.
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Contexto

* Etapa no suficientemente valorada:

* Politicas educatives.
* Sin valorar la actividad profesional del primer ciclo.

 Eslabon imprescindible para el acceso a las matematicas
escolares:

“la conexion mas importante en los primeros aprendizajes
matematicos es el existente entre las matematicas intuitivas,
informales, que los ninos han aprendido a travées de sus
experiencias, y las que estan aprendiendo en la escuela”.

ﬁj (NCTM, 2003, p. 136). CnEMatn
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Expectativas curriculares
versus practicas en el aula.



Expectativas curriculares versus practicas
en el aula.

e Tender a trivializar el conocimiento
matematico.

*Falta de relacion con el desarrollo cognitivo
Infantil.

e Evitar la mecanizacion del aprendizaje.
Diseno de situaciones didacticas de aula.
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Expectativas curriculares versus précticas

en el aula.

Transposicion didactica es clave.

Proceso mediante el cual el saber
cientifico se transforma en saber
ensenado (Chevallard, 1985).
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Expectativas curriculares versus practicas
en el aula.

Curriculos oficiales establecen orientaciones que
promueven el desarrollo de la competencia
matematica a través de los procesos (Resolucion de
problemas, el razonamiento y la prueba, la
comunicacion, las conexiones y la representacion)
(Alsina, 2013; Alsina, 2022).

Sin embargo, la investigacion evidencia que estas
expectativas no siempre se materializan en las

racticas docentes.
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Expectativas curriculares versus practicas
en el aula.

Aunqgue los documentos curriculares incorporan
principios constructivistas y recomiendan metodologias
basadas en el juego, la exploraciony el uso de materiales
manipulativos, en la practica persisten enfoques
tradicionales centrados en la repeticiony la
memorizacion.

Falta de formacion especifica en didactica de las
matematicas y por la influencia de creencias
arraigadas sobre la ensenanza en las primeras edades.
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Expectativas curriculares versus practicas
Estudios pedagdgicos (Valdivia)
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Expectativas curriculares versus practicas

en el aula.

La transposicion didactica no es un
proceso neutro: implica decisiones
sobre qué contenidos se
seleccionan, cOmo se secuenciany
que estrateglas se emplean para
hacerlos accesibles al alumnado.

Cuando estas decisiones no
consideran la naturaleza del
conocimiento matematico ni las
caracteristicas del aprendizaje

infantil, se corre el riesgo de reducir la ===

ensenanza a actividades
descontextualizadas, alejadas de

s.objetivos curriculares.
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Expectativas curriculares versus practicas
en el aula.

La formacion inicial del profesorado debe abordar
explicitamente la  transposicion  didactica,
ofreciendo herramientas para interpretar el
curriculo, adaptar los contenidos y disenar
experiencias significativas que conecten con la
realidad del aula.
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Formacion inicial y continua de
docentes en matematicas para
los primeros niveles



Formacion inicial y continua de docentes
en matematicas para los primeros niveles

Pese a la transformacion universitaria (EEES), la
digitalizacion de los procesos universitarios y las
nuevas politicas educativas europeas ... persisten
tensiones estructurales entre el conocimiento
disciplinary el pedagogico asi como una debil
articulacion entre teoriay practica en los programas
de formacion docente (Bolivar, 1993; Prats, 2016;

Flores, 201 6).
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Formacion inicial y continua de docentes
en matematicas para los primeros niveles

_a existencia de modelos TPACK (Technological
Pedagogical and Content Knowledge) (Mishray
Koehler, 2006; Koehler y Mishra, 2009; Niess, 2008)
ha aportado un marco para analizar la integracion
del conocimiento disciplinar, pedagogicoy
tecnologico en la ensenanza.
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Formacion inicial y continua de docentes
en matematicas para los primeros niveles

_a mayoria de los estudios se han centrado en la
oractica docente escolar o en percepciones del
nrofesorado en formacion, existiendo un vacio
evidente respecto al analisis de los programas
universitarios de formacion inicial, las guias
docentes y las estrategias pedagogicas del
profesorado universitario.
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Formacion inicial y continua de docentes
en matematicas para los primeros niveles

En este marco se ha desarrollado una cultura de
calidad, fundamentada en principios como la
funcidén primordial de las instituciones en la
gestion y control de su calidad, lo que da lugar a un
sistema educativo, y especialmente las
universidades, con una clara orientacion hacia lo
técnico, economico y disciplinar, en detrimento
de la reflexion critica y de la practica pedagodgica
transformadora (Kokkonen et al., 2025).
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Formacion inicial y continua de docentes
en matematicas para los primeros niveles

Prats (2016) identifica la formacidn inicial estructurada en 3 gjes:

1. Vision tecnocratica del desarrollo profesional, centrada en la
medicidon de resultados y en la rendicion de cuentas.

2. Debate sobre el estatuto epistemoldogico y académico del
conocimiento docente: mantener la formacion del profesorado en
el marco universitario o flexibilizar su estructura abriendo el
campo a otros agentes formativos no universitarios ha adquirido
un papel central en las politicas educativas.

3. Predominio progresivo de la escuela y la experiencia practica
como referentes casi exclusivos en los planes formativos, en
detrimento del componente tedrico y pedagdgico de la formacion
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Formacion inicial y continua de docentes
en matematicas para los primeros niveles

*Insuficiente formacion matematica previa.

e Carencias en conocimientos basicos
matematicos.

e Falta de confianza.

*Desconexion entre teoria y practica
* Falta de vinculacidon de contenidos y practicas
reales en el aula.

*Falta de formacion continua y actualizada
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Formacion inicial y continua de docentes
en matematicas para los primeros niveles

 Un ciclo olvidado en la formacion inicial.

* Escasa formacion para el conocimientode 0 a 3
anos.

* Insuficiente formacion matematica en el grado

* Mas del 50% de los grados incluyen solo una
materia obligatoria de 6 creditos con contenido
matematico.

* No hay consenso en los planes de estudio de las
~titulaciones de formacion. CEvat



Formacion inicial y continua de docentes
en matematicas para los primeros niveles

* Enfoques metodoldgicos poco adecuados
* Poca atencion a la resolucion de problemas

* ;Quienes estan formando a estas futuras personas
docentes?
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La importancia de la confianzay
las creencilas docentes sobre
las matematicas.



La importancia de la conflanza y las creencias
docentes sobre las matematicas.

Dominio afectivo y actitudes hacia las matematicas

Emociones, actitudes y creencias de la persona docente
Influye directamente en la ensenanzay en las actitudes de su
alumnado. Estudios senalan que la falta de confianzay la
ansiedad matematica son factores que condicionan la practica
docentey el rendimiento estudiantil.

Por ejemplo, se ha observado que una de cada dos futuras
maestras presenta ansiedad por encima del nivel neutral, lo
que afecta su seguridad para ensefnar matematicas
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La importancia de la conflanza y las creencias
docentes sobre las matematicas.

Creencias epistemologicas y metodologias

Las creencias epistemolodgicas sobre la naturaleza de las
matematicas (si se conciben como reglas fijas o como un proceso
dinamico) determinan las estrategias pedagogicas. Cuando los
futuros docentes ven las matematicas como algo rigido, tienden a
usar métodos mecanicosy repetitivos; en cambio, una vision
constructivista favorece la exploraciony el razonamiento. Estas
creencias se forman en la etapa escolary se ajustan
lentamente durante la formaciodn universitaria, por lo que los
programas deben incluir espacios explicitos para reflexionar sobre
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La importancia de la conflanza y las creencias
docentes sobre las matematicas.

Impacto de experiencias previas y contexto

Las experiencias escolares previas son un factor determinante
en las actitudes hacia las matematicas. Si las personas futuras
docentes vivieron dificultades o metodologias poco
motivadoras, es mas probable que desarrollen ansiedad y baja
autoconfianza. Por ello, se recomienda que la formacion inicial
incluya estrategias para resignificar esas experiencias,
como el uso de materiales manipulativos y resolucion de
problemas en contextos reales.
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La importancia de la conflanza y las creencias
docentes sobre las matematicas.

Relacion entre creencias y practicas

No siempre las creencias declaradas se reflejan en la
practica docente. Algunos estudios muestran que, aunque
las personas docentes afirman valorar el razonamiento y la
resolucidon de problemas, en el aula predominan métodos
expositivos y repetitivos. Esto indica la necesidad de
alinear las creencias con la practica mediante
formacion practica supervisada.
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La importancia de la conflanza y las creencias
docentes sobre las matematicas.

Ansiedad matematica y ensenanza en infantil

La ansiedad hacia la ensenanza de las matematicas es
frecuente en estudiantes de grados (El y EP),
especialmente en quienes no tienen experiencia docente
previa. Esta ansiedad afecta a la autoeficaciay a la
actitud hacia la materia, lo que puede repercutiren la
calidad de la ensefnanza en educacion infantil. Se
recomienda abordar la ansiedad hacia la ensenanza de las
matematicas en la formacion inicial con estrategias
esgl_e]c;l'ficas para reducirla.
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Muchas gracias por vuestra
atencion.

cristina.naya@udc.gal



