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1. Introducción: breve 
panorama de las políticas 

educativas en la educación 
matemática infantil 



 Diversos países han publicado Declaraciones de Posición para
visibilizar la educación matemática infantil y destacar su relevante
papel en el desarrollo del pensamiento matemático posterior.



USA, 2002 Australia, 2006

Irlanda, 2009 Italia, 2012



(IEMI, 2025)CEMat, 2021



¿Qué comparten 
estos documentos?

¿Qué temas 
parecen ser 

imprescindibles?



DIMENSIÓN 1
Investigación en educación matemática infantil

DIMENSIÓN 2
Finalidades de la educación matemática infantil 

DIMENSIÓN 3
Conocimiento matemático infantil y el currículum

DIMENSIÓN 4
Formas de aprendizaje de la matemática infantil

DIMENSIÓN 5 
Formación del profesorado de infantil para enseñar 
matemáticas



2. Conocimiento matemático 
infantil y el currículo:

Innovaciones y desafíos en los 
currículos nacionales e 

internacionales 



 El currículo incluye las bases
psicopedagógicas sobre el
proceso de enseñanza-
aprendizaje junto con la
evaluación.

 En España, el currículo
vigente de educación infantil
se ha publicado en el Real
Decreto 95/2022, de 1 de
febrero, por el que se
establece la ordenación y
las enseñanzas mínimas de
la Educación Infantil.



 Tiene un enfoque globalizado y se organiza en tres áreas de
conocimiento:

 Área 1. Crecer en armonía.
 Área 2. Descubrir, disfrutar y explorar el entorno.
 Área 3. Comunicar y representar la realidad.

 Las áreas se organizan alrededor de competencias
específicas, criterios de evaluación y saberes básicos, para el
primer y el segundo ciclo.



2.1. Principales innovaciones 
curriculares 



El carácter 
educativo del 
primer ciclo 
(0-3 años)

El enfoque 
competencial





 Dar carácter educativo a toda la Educación Infantil contribuye a
reducir el abandono escolar temprano y el riesgo de pobreza y
exclusión, mejora los resultados educativos y es un importante
factor de equidad.

 Además, se asegura la coherencia y continuidad entre ciclos y
una misma conformación en todo el territorio.

 La finalidad de esta etapa, tal y como señala el Real Decreto, es
contribuir al desarrollo físico, afectivo y social de los niños y las
niñas, a su desarrollo cognitivo y artístico, y a la educación para
la convivencia.

https://www.educacionfpydeportes.gob.es/ca/prensa/actualidad/2022/02/2022001-rdinfantil.html



1. El carácter 
educativo del 
primer ciclo 
(0-3 años)

2. El enfoque 
competencial



 El Decreto 95/2022 Incluye diversas competencias clave,
recogidas en la Recomendación del Consejo de la Unión
Europea de 22 de mayo de 2018:

 Competencia en comunicación lingüística.
 Competencia plurilingüe.
 Competencia matemática y competencia en ciencia,

tecnología e ingeniería.
 Competencia digital.
 Competencia personal, social y de aprender a aprender.
 Competencia ciudadana.
 Competencia emprendedora.
 Competencia en conciencia y expresión culturales.



 Conceptualización de la competencia matemática y competencia en
ciencia, tecnología e ingeniería en infantil (Decreto 95/2022, p. 11-
12):

• Los niños y las niñas se inician en las destrezas lógico-matemáticas y dan los
primeros pasos hacia el pensamiento científico a través del juego, la manipulación
y la realización de experimentos sencillos.

• El proceso de enseñanza y aprendizaje en Educación Infantil se plantea en un
contexto sugerente y divertido en el que se estimula, desde un enfoque
coeducativo, la curiosidad de niños y niñas por entender aquello que
configura su realidad, sobre todo lo que está al alcance de su percepción y
experiencia, respetando sus ritmos de aprendizaje.

• Con esta finalidad, se invita a observar, clasificar, cuantificar, construir,
hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender y explicar algunos
fenómenos del entorno natural próximo, iniciarse en el aprecio por el
medioambiente y en la adquisición de hábitos saludables.

• Para el desarrollo de esta competencia clave, se presta una especial atención a
la iniciación temprana en habilidades numéricas básicas, la manipulación de
objetos y la comprobación de fenómenos.



2.2. Algunos desafíos 
curriculares 



1. La 
conceptualización 
de la competencia 

matemática

2. La presencia de 
los saberes 

matemáticos
3. El conocimiento 
y uso del currículo



 En educación infantil se presenta una visión piagetiana de la
competencia matemática que se introdujo a mediados del siglo xx
y que se ha ido arrastrando hasta la actualidad, al mencionar
destrezas lógico-matemáticas.

 Se focaliza sobre todo en habilidades numéricas básicas,
omitiendo otros saberes imprescindibles.

 La conceptualización de la competencia matemática en la
educación infantil difiere de la que se presenta en la etapa de
educación primaria, dificultando de este modo la transición y
coherencia entre etapas.

Desafío 1. La conceptualización de la 
competencia matemática 



• Los niños y las niñas se inician en las destrezas lógico-
matemáticas y dan los primeros pasos hacia el pensamiento
científico a través del juego, la manipulación y la realización de
experimentos sencillos.

• Para el desarrollo de esta competencia clave, se presta una
especial atención a la iniciación temprana en habilidades
numéricas básicas, la manipulación de objetos y la
comprobación de fenómenos.

 Algunos fragmentos clave de la conceptualización de la competencia
matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería en
infantil (Decreto 95/2022, p. 11-12):



• La competencia matemática y competencia en ciencia,
tecnología e ingeniería (competencia STEM por sus siglas en
inglés) entraña la comprensión del mundo utilizando los
métodos científicos, el pensamiento y representación
matemáticos, la tecnología y los métodos de la ingeniería
para transformar el entorno de forma comprometida, responsable
y sostenible.

• La competencia matemática permite desarrollar y aplicar la
perspectiva y el razonamiento matemáticos con el fin de
resolver diversos problemas en diferentes contextos.

 Conceptualización de la competencia matemática y competencia en
ciencia, tecnología e ingeniería en primaria (Decreto 157/2022, p. 21):



• La capacidad de un individuo para formular, emplear e interpretar
matemáticas en una variedad de contextos.

• Incluye el razonamiento matemático y el uso de conceptos,
procedimientos, hechos e instrumentos matemáticos para
describir, explicar y predecir fenómenos.

• Ayuda a los individuos a reconocer el papel que desempeñan las
matemáticas en el mundo y a tomar los juicios y las decisiones
fundamentadas que necesitan los ciudadanos constructivos,
comprometidos y reflexivos (OCDE, 2018, p. 75)

 Conceptualización de la competencia matemática en la OCDE
(2018, p. 75):



 Estudio para profundizar en la
presencia de la competencia
matemática y los procesos
matemáticos en el currículo de
educación infantil (Alsina,
2022).

 Análisis de contenido a partir de
términos clave obtenidos a través
de un proceso deductivo-
inductivo, considerando las
aportaciones de diversos
organismos, en especial el
NCTM (2000).



 En el Decreto 95/2022
se plantea en el contexto
de resolución de
conflictos, sin hacer
mención específica a las
matemáticas.



 En el Decreto 95/2022
se referencia a
cuestiones genéricas
como hacer preguntas,
plantear hipótesis y
comprobarlas, pero sin
vincularlo
específicamente a las
matemáticas.



 En el Decreto 95/2022
se menciona el uso de la
comunicación como
herramienta para
relacionarse con otros o
el uso de un lenguaje
(oral y escrito) para
comunicar ideas, sin
hacer referencias
explícitas al lenguaje
matemático.

 .



 En el Decreto 95/2022
se considera el vínculo
entre disciplinas en el
marco de la
competencia matemática
y competencia en
ciencia, tecnología e
ingeniería, pero no se
hace referencia explícita
a las conexiones
intradisciplinares



 En el Decreto 95/2022
exclusivamente en una
ocasión se hace una
referencia a los números
como un código de
representación gráfica,
pero no se incide en el
aprendizaje de las
distintas formas de
representación: concreta,
icónica...



1. La 
conceptualización 
de la competencia 

matemática

2. La presencia de 
los saberes 

matemáticos
3. El conocimiento 
y uso del currículo



 Los contenidos/saberes básicos vinculados a las matemáticas están
integrados en las tres áreas de conocimiento:

 Área 1. Crecer en armonía.
 Área 2. Descubrir, disfrutar y explorar el entorno.
 Área 3. Comunicar y representar la realidad.

Desafío 2. La presencia de los 
contenidos/saberes básicos de matemáticas



 Estudio para profundizar en la
presencia de los contenidos
matemáticos en el currículo de
educación infantil (Alsina,
2022).

 Análisis de contenido a partir de
términos clave obtenidos a través
de un proceso deductivo-
inductivo, considerando las
aportaciones de diversos
organismos y autores (Clements
y Sarama, 2015; NCTM, 2000…)



Primer ciclo (0-3 años) Segundo ciclo (3-6 años)
Área 1 Sin datos Sin datos

Área 2 1.2 Emplear los cuantificadores
básicos más significativos relacionados
con su experiencia diaria, utilizándolos
en el contexto del juego y la interacción
con los demás. (p. 14584)

Cuantificadores básicos. (p. 14584)

1.2 Emplear los cuantificadores
básicos más significativos en el
contexto del juego y en la interacción
con los demás. (p. 14585)

Cuantificadores básicos
contextualizados. (p 14586)

Funcionalidad de los números en la
vida cotidiana. (p. 14586)

Área 3 Formas escritas y otros símbolos
presentes en el entorno. (p. 14591)

Acercamiento a los usos del lenguaje
escrito. (p. 14591)

Aproximación al código escrito desde
las escrituras indeterminadas. (p.
14594)

Otros códigos de representación
gráfica: imágenes, símbolos,
números… (p. 14594)

 A modo de ejemplo, se muestran los contenidos/saberes básicos
sobre Números y Operaciones:



Contenidos de numeración que 
se incluyen

Contenidos de numeración que 
se omiten

 Los contenidos se refieren a los
cuantificadores, la funcionalidad de
los números en la vida cotidiana y
la aproximación a la representación
gráfica de las cantidades de
elementos.

 No se mencionan aspectos
fundamentales para construir la
noción de número como la
subitización, las relaciones
cuantitativas (clasificaciones,
ordenaciones, correspondencias),
etc.

 Se omite completamente el cálculo
aritmético.

 Algunas fuentes que mencionan
estos contenidos:

Alsina, 2006, 2015, 2022; Canals,
1989; Castro y Castro, 2016;
CEMat, 2021; Chamarro, 2005;
Clements y Sarama, 2015; Geist,
2014; NCTM, 2003…



Contenidos de álgebra temprana 
que se incluyen

Contenidos de álgebra temprana 
que se omiten

 Los contenidos se focalizan en el
reconocimiento de cualidades y
atributos para establecer relaciones
(clasificaciones, ordenaciones,
correspondencias, etc.).

 Se omiten los patrones; el cambio
tiene una presencia implícita, sin
vincularlo al pensamiento funcional.

 Algunas fuentes que mencionan
estos contenidos:

Alsina, 2022; Canals, 1989;
CEMat, 2021; Kaput, 2008;
Pincheira y Alsina, 2021; Warren y
Cooper, 2005...



Contenidos de geometría que se 
incluyen

Contenidos de geometría que se 
omiten

 los contenidos se refieren a
cuestiones referentes a la posición
en el espacio (geometría espacial).

 No se mencionan las figuras
geométricas: el análisis de sus
propiedades, las relaciones entre
ellas, etc.

 Tampoco se hace referencia a las
transformaciones geométricas.

 Algunas fuentes que mencionan
estos contenidos:

Alsina, 2006, 2022; Canals, 1989;
CEMat, 2021; NCTM, 2003; Piaget
e Inhelder, 1948; Van Hiele y Van
Hiele, 1958...



Contenidos de medida que se 
incluyen

Contenidos de medida que se 
omiten

 Los contenidos se focalizan en el
reconocimiento de la magnitud del
tiempo y en la práctica de medida,
pero sin explicitar las magnitudes a
trabajar (longitud, capacidad, masa,
etc.).

 Se omiten las comparaciones
directas, las composiciones y
descomposiciones, la cuantificación
a través de distintos tipos de
unidades (antropométricas, no
convencionales y estándares), o el
uso inicial de los instrumentos más
característicos para medir

 Algunas fuentes que mencionan
estos contenidos:

Alsina, 2006, 2015, 2022; Canals,
1989; CEMat, 2021; NCTM, 2003;
entre otros.
.



Contenidos de estadística y 
probabilidad que se incluyen

Contenidos de estadística y 
probabilidad que se omiten

 Se omite este bloque de
contenidos, que incluye la
formulación de preguntas
estadísticas, la recolección,
organización, representación e
interpretación de datos y la
introducción a la probabilidad.

 Algunas fuentes que mencionan
estos contenidos:

Alsina, 2012, 2017, 2018, 2021,
2022; Alsina y Vásquez, 2025;
Batanero et al., 2021; CEMat,
2021; NCTM, 2003; Rodríguez-
Muñiz et al., 2021; Vásquez et al.,
2018…



 La omisión de estos contenidos/saberes básicos de matemáticas en
el currículo español de educación infantil conlleva una desigualad
en el acceso al conocimiento y las experiencias matemáticas
en comparación a otros países en los que existe un currículo
de matemáticas específico para la educación infantil: p. ej.,
Estados Unidos, Australia o Singapur.

USA, 2000 Australia, 2022 Singapur, 2022



 Para el periodo Pre-K-2 (4-8
años aprox.), incluye:

 Estándares de contenidos
de álgebra, numeración,
geometría, medida y
estadística y probabilidad

 Estándares de procesos
matemáticos de resolución
de problemas,
razonamiento y prueba,
comunicación, conexiones
y representación.





 Para el nivel elemental (4 años
aprox.), incluye:

 Saberes de matemáticas
organizados en cinco
bloques: Numbers,
Algebra, Space,
Measurement, Statistics.

 En cada bloque se
concretan los saberes
básicos de matemáticas
que los niños y niñas
deben aprender.





 Para la educación infantil
incluye un bloque denominado
Numeracy que incluye:

 Tres grandes bloques de
saberes sobre Números,
Patrones y Formas.

 En cada bloque se
concretan los saberes
básicos de matemáticas
que los niños y niñas
deben aprender.





1. La 
conceptualización 
de la competencia 

matemática

2. La presencia de 
los saberes 

matemáticos
3. El conocimiento 
y uso del currículo



Desafío 3. El conocimiento y uso del currículo
de las docentes de educación infantil

 Las docentes de educación infantil tienen que desarrollar un
conocimiento profesional para enseñar matemáticas que incluye el
conocimiento sobre el currículo.

Ball, 2008
Carrillo et al., 2018

Godino et al., 2017



 En un estudio muy reciente (Alsina et al., en prensa), se ha
administrado un cuestionario a 155 futuras docentes para indagar
sobre el conocimiento y el uso del currículo de educación
infantil para enseñar matemáticas.

 Algunos datos relevantes obtenidos revelan que, desde una
perspectiva general, los aspectos más consultados se focalizan en
las competencias y los objetivos:



 Las consultas se focalizan en el segundo ciclo:



 Respecto a la claridad del currículo para enseñar matemáticas, de
manera moderada-leve consideran que no es claro ni transparente



 Esta percepción aumenta a medida que aumenta el nivel
académico (análisis bivariado curso x claridad curricular)

Categoría No Sí
Cuarto 75 (78.1%) 21 (21.9%)

Segundo 18 (32.7%) 37 (67.3%)

Tercero 3 (75.0%) 1 (25.0%)



3. Conclusiones



1. El currículo español vigente de educación infantil presenta algunas
innovaciones relevantes que contribuyen a superar las
desigualdades en el acceso a experiencias matemáticas tempranas,
como la consideración educativa del primer ciclo de educación
infantil (0-3 años) o la presencia explícita del enfoque
competencial, alineándose que las directrices internacionales.

2. Sin embargo, el contraste entre el currículo español vigente de
educación infantil con las aportaciones de la investigación en
educación matemática infantil y los currículos de educación
matemática infantil de otros países como Australia, USA o Singapur
han revelado diversos desafíos que generan importantes retos
de futuro.



Reto de futuro 1
Para mantener la 
coherencia entre 

etapas, debe alinearse 
la conceptualización de 

la competencia 
matemática entre el 

currículo de educación 
infantil y el resto de  

etapas educativas, junto 
con ampliar la visión 

actual de esta 
competencia, que se 

reduce a las habilidades 
numéricas. 

Reto de futuro 2
Para asegurar la
igualdad en el acceso al
conocimiento
matemático, se deben
explicitar y ampliar los
saberes matemáticos
de todos los bloques de
contenido, en mayor
sintonía con las
aportaciones de la
investigación en
educación matemática
infantil.

Reto de futuro 3
Para promover el 
conocimiento del 

profesorado de infantil 
para enseñar 

matemáticas, se debe 
desarrollar un 
conocimiento 

profesional crítico del 
currículo durante la 
formación inicial y 

permanente. 



angel.alsina@udg.edu
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