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1. Introduccidn: breve
panorama de las politicas

educativas en la educacion
matematica infantil




> Diversos paises han publicado Declaraciones de Posicion para
visibilizar la educacion matematica infantil y destacar su relevante
papel en el desarrollo del pensamiento matematico posterior.
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¢, Qué comparten
estos documentos?

¢, Qué temas

parecen ser
imprescindibles?




DIMENSION 1
Investigacion en educacion matematica infantil

DIMENSION 2
Finalidades de la educacidon matematica infantil

DIMENSION 3
Conocimiento matematico infantil y el curriculum

DIMENSION 4
Formas de aprendizaje de la matematica infantil

DIMENSION 5

Formacion del profesorado de infantil para ensefar
matematicas




2. Conocimiento matematico
infantil y el curriculo:

Innovaciones y desafios en los
curriculos nacionales e
Internacionales




> El curriculo incluye las bases
psicopedagogicas sobre el
proceso de ensenanza-
aprendizaje junto con la
evaluacion.

> En Espana, el curriculo
vigente de educacion infantil
se ha publicado en el Real
Decreto 95/2022, de 1 de
febrero, por el que se
establece |a ordenacion y
las ensenanzas minimas de
la Educacion Infantil.



> Tiene un enfoque globalizado y se organiza en tres areas de
conocimiento:

« Area 1. Crecer en armonia.
» Area 2. Descubrir, disfrutar y explorar el entorno.
» Area 3. Comunicar y representar la realidad.

> Las areas se organizan alrededor de competencias
especificas, criterios de evaluacion y saberes basicos, para el
primer y el segundo ciclo.



2.1. Principales innovaciones

curriculares




El caracter
educativo del El enfoque

primer ciclo competencial
(0-3 anos)







> Dar caracter educativo a toda la Educacion Infantil contribuye a
reducir el abandono escolar temprano y el riesgo de pobreza y
exclusion, mejora los resultados educativos y €s un importante
factor de equidad.

> Ademas, se asegura la coherencia y continuidad entre ciclos y
una misma conformacion en todo el territorio.

> La finalidad de esta etapa, tal y como senala el Real Decreto, es
contribuir al desarrollo fisico, afectivo y social de los nifios y las
ninas, a su desarrollo cognitivo y artistico, y a la educacion para
la convivencia.

https://www.educacionfpydeportes.gob.es/ca/prensa/actualidad/2022/02/2022001 -rdinfantil. html



2. El enfoque

competencial




> ElI Decreto 95/2022 Incluye diversas competencias clave,
recogidas en la Recomendacion del Consejo de la Union
Europea de 22 de mayo de 2018:

o Competencia en comunicacion linguistica.
o Competencia plurilingte.

« Competencia matematica Yy COmpetencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria.

o Competencia digital.

o« Competencia personal, social y de aprender a aprender.
o« Competencia ciudadana.

o« Competencia emprendedora.

o« Competencia en conciencia y expresion culturales.



Conceptualizacion de la competencia matematica y competencia en
ciencia, tecnologia e ingenieria en infantil (Decreto 95/2022, p. 11-
12):

* Los nifios y las nifias se inician en las destrezas |l6gico-matematicas y dan los
primeros pasos hacia el pensamiento cientifico a través del juego, la manipulacion
y la realizacion de experimentos sencillos.

 EIl proceso de ensefianza y aprendizaje en Educacion Infantil se plantea en un
contexto sugerente y divertido en el que se estimula, desde un enfoque
coeducativo, la curiosidad de ninos y nifas por entender aquello que
configura su realidad, sobre todo lo que esta al alcance de su percepcion y
experiencia, respetando sus ritmos de aprendizaje.

« Con esta finalidad, se invita a observar, clasificar, cuantificar, construir,
hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender y explicar algunos
fendbmenos del entorno natural proximo, iniciarse en el aprecio por el
medioambiente y en la adquisicion de habitos saludables.

» Para el desarrollo de esta competencia clave, se presta una especial atencion a
la iniciacion temprana en habilidades numéricas basicas, la manipulacién de
objetos y la comprobacion de fenomenos.




2.2. Algunos desafios

curriculares




1. La
conceptualizacion

2. La presencia de
los saberes
matematicos

3. El conocimiento
de la competencia y uso del curriculo

matematica




Desafio 1. La conceptualizacion de la
competencia matematica

> En educacion infantil se presenta una vision piagetiana de la
competencia matematica gue se introdujo a mediados del siglo xx
y que se ha ido arrastrando hasta la actualidad, al mencionar
destrezas logico-matematicas.

> Se focaliza sobre todo en habilidades numeéricas basicas,
omitiendo otros saberes imprescindibles.

> La conceptualizacion de la competencia matematica en la
educacion infantil difiere de la que se presenta en la etapa de
educacion primaria, dificultando de este modo la transicion y
coherencia entre etapas.



» Algunos fragmentos clave de la conceptualizacion de la competencia
matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria en
infantil (Decreto 95/2022, p. 11-12):

« Los nifios y las ninas se inician en las destrezas ldgico-
matematicas y dan los primeros pasos hacia el pensamiento
cientifico a traves del juego, la manipulacion y la realizacion de
experimentos sencillos.

 Para el desarrollo de esta competencia clave, se presta una
especial atencion a la iniciacion temprana en habilidades
numeéricas basicas, la manipulacion de objetos y la
comprobacion de fenomenos.




» Conceptualizacion de la competencia matematica y competencia en
ciencia, tecnologia e ingenieria en primaria (Decreto 157/2022, p. 21):

- La competencia matematica y competencia en ciencia,
tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus siglas en
inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los
meétodos cientificos, el pensamiento y representacion
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria
para transformar el entorno de forma comprometida, responsable
y sostenible.

- La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la
perspectiva y el razonamiento matematicos con el fin de
resolver diversos problemas en diferentes contextos.




La capacidad de un individuo para formular, emplear e interpretar
matematicas en una variedad de contextos.

Incluye el razonamiento matematico y el uso de conceptos,
procedimientos, hechos e instrumentos matematicos para
describir, explicar y predecir fendmenos.

Ayuda a los individuos a reconocer el papel gue desempenan las
matematicas en el mundo y a tomar los juicios y las decisiones
fundamentadas que necesitan l|os ciudadanos constructivos,
comprometidos y reflexivos (OCDE, 2018, p. 75)




» Estudio para profundizar en la
presencia de l|la competencia
matematica y |oS procesos
matematicos en el curriculo de
educacion Infantil (Alsina,
2022).

» Analisis de contenido a partir de
terminos clave obtenidos a traveées
de un proceso deductivo-
Inductivo,  considerando  las
aportaciones de diversos
organismos, en especial el
NCTM (2000).



> En el Decreto 95/2022
se plantea en el contexto
de resolucion de
conflictos, sin  hacer
mencion especifica a las
matematicas.



> En el Decreto 95/2022
se referencia a
cuestiones genericas
como hacer preguntas,
plantear  hipotesis vy
comprobarlas, pero sin
vincularlo
especificamente a las
matematicas.



> En el Decreto 95/2022
se menciona el uso de la
comunicacion CoOmo
herramienta para
relacionarse con otros o
el uso de un lenguaje
(oral y escrito) para
comunicar Ideas, Sin
hacer (S EEES
explicitas al lenguaje
matematico.



> En el Decreto 95/2022
se considera el vinculo
entre disciplinas en el
marco de |a
competencia matematica
Y competencia en
ciencia, tecnologia e
Ingenieria, pero no se
hace referencia explicita
a las conexiones
Intradisciplinares



> En el Decreto 95/2022
exclusivamente en una
ocasion se hace una
referencia a los numeros
como un codigo de
representacion grafica,
pero no se incide en el
aprendizaje de las
distintas formas de
representacion: concreta,
iconica...



1. La
conceptualizacion

2. La presencia de
los saberes
matematicos

3. El conocimiento
de la competencia y uso del curriculo

matematica




Desafio 2. La presencia de los
contenidos/saberes basicos de matematicas

> Los contenidos/saberes basicos vinculados a las matematicas estan
iIntegrados en las tres areas de conocimiento:

« Area 1. Crecer en armonia.
» Area 2. Descubrir, disfrutar y explorar el entorno.
» Area 3. Comunicar y representar la realidad.



» Estudio para profundizar en la
presencia de los contenidos
matematicos en el curriculo de
educacion infantil (Alsina,
2022).

» Analisis de contenido a partir de
terminos clave obtenidos a traves
de un proceso deductivo-
iInductivo, considerando  las
aportaciones de diversos
organismos y autores (Clements
y Sarama, 2015; NCTM, 2000...)



» A modo de ejemplo, se muestran los contenidos/saberes basicos
sobre Numeros y Operaciones:

~ Primerciclo (0-3afios) @ Segundo ciclo (3-6 afios)
- Sin datos Sin datos

1.2 Emplear los cuantificadores
basicos mas significativos relacionados

1.2 Emplear los cuantificadores
basicos mas significativos en el

con su experiencia diaria, utilizandolos
en el contexto del juego y la interaccién
con los demas. (p. 14584)

Cuantificadores basicos. (p. 14584)

Formas escritas y otros simbolos
presentes en el entorno. (p. 14591)

Acercamiento a los usos del lenguaje
escrito. (p. 14591)

contexto del juego y en la interaccion
con los demas. (p. 14585)
Cuantificadores basicos
contextualizados. (p 14586)

Funcionalidad de los numeros en la
vida cotidiana. (p. 14586)

Aproximacion al cédigo escrito desde
las escrituras indeterminadas. (p.
14594)

representacion
simbolos,

Otros codigos de
grafica: Imagenes,
nameros... (p. 14594)




Contenidos de numeracion que
se incluyen

Contenidos de numeracion que

se omiten

» Los contenidos se refieren a los
cuantificadores, la funcionalidad de
los niumeros en la vida cotidiana y
la aproximacion a la representacion
grafica de las cantidades de
elementos.

>

No se mencionan aspectos
fundamentales para construir la
nocion de numero como la
subitizacion, las relaciones
cuantitativas (clasificaciones,
ordenaciones, correspondencias),
etc.

Se omite completamente el calculo
aritmetico.

Algunas fuentes que mencionan
estos contenidos:

Alsina, 2006, 2015, 2022; Canals,
1989; Castro y Castro, 2016;
CEMat, 2021; Chamarro, 2005;
Clements y Sarama, 2015; Geist,
2014; NCTM, 2003...




Contenidos de algebra temprana

gue se incluyen

Contenidos de algebra temprana

gue se omiten

» Los contenidos se focalizan en el

reconocimiento de cualidades vy
atributos para establecer relaciones
(clasificaciones, ordenaciones,

correspondencias, etc.).

>

Se omiten los patrones; el cambio
tiene una presencia implicita, sin
vincularlo al pensamiento funcional.

Algunas fuentes que mencionan
estos contenidos:

Alsina, 2022; Canals, 1989;
CEMat, 2021; Kaput, 2008;
Pincheira y Alsina, 2021; Warren y
Cooper, 2005...




Contenidos de geometria que se
Incluyen

Contenidos de geometria que se
omiten

> los contenidos se refieren a

cuestiones referentes a la posicion
en el espacio (geometria espacial).

» No se mencionan las figuras
geométricas: el analisis de sus
propiedades, las relaciones entre
ellas, etc.

Tampoco se hace referencia a las
transformaciones geométricas.

Algunas fuentes que mencionan
estos contenidos:

Alsina, 2006, 2022; Canals, 1989;
CEMat, 2021; NCTM, 2003; Piaget
e Inhelder, 1948; Van Hiele y Van
Hiele, 1958...




Contenidos de medida que se
Incluyen

Contenidos de medida que se
omiten

» Los contenidos se focalizan en el

reconocimiento de la magnitud del
tiempo y en la practica de medida,
pero sin explicitar las magnitudes a
trabajar (longitud, capacidad, masa,
etc.).

> Se

omiten las comparaciones
directas, las composiciones Yy
descomposiciones, la cuantificacion
a traves de distintos tipos de
unidades (antropomeétricas, no
convencionales y estandares), o el
uso inicial de los instrumentos mas
caracteristicos para medir

» Algunas fuentes que mencionan

estos contenidos:

Alsina, 2006, 2015, 2022: Canals,
1989; CEMat, 2021; NCTM, 2003;
entre otros.




Contenidos de estadisticay
probabilidad que se incluyen

Contenidos de estadisticay
probabilidad que se omiten

Se omite este Dblogue de
contenidos, qgue incluye la
formulacion de preguntas
estadisticas, la recoleccion,
organizacion, representacion e
Interpretacion de datos y la
introduccioén a la probabilidad.

Algunas fuentes que mencionan
estos contenidos:

Alsina, 2012, 2017, 2018, 2021,
2022; Alsina y Vasquez, 2025;
Batanero et al., 2021; CEMat,
2021; NCTM, 2003; Rodriguez-
Mufiz et al., 2021; Vasquez et al.,
2018...




> La omision de estos contenidos/saberes basicos de matematicas en
el curriculo espanol de educacion infantil conlleva una desigualad
en el acceso al conocimiento y las experiencias matematicas
EN comparacion a otros paises en los que existe un curriculo
de matematicas especifico para la educacion infantil: p. €j.,
Estados Unidos, Australia o Singapur.

USA, 2000 Australia, 2022 Singapur, 2022



> Para el periodo Pre-K-2 (4-8
anos aprox.), incluye:

Estandares de contenidos
de algebra, numeracion,
geometria, medida
estadistica y probabilidad

Estandares de procesos
matematicos de resolucion
de problemas,
razonamiento y prueba,
comunicacion, CONnEeXIiones
Y representamon.






> Para el nivel elemental (4 anos
aprox.), incluye:

Saberes de matematicas
organizados en  cinco
blogues: Numbers,
Algebra, Space,
Measurement, Statistics.

En cada Dblogue se
concretan los saberes
basicos de matematicas
gue los nifos y ninas
deben aprender.






> Para la educacion infantil
incluye un blogue denominado
Numeracy que incluye:

o« Ires grandes blogues de
saberes sobre Numeros,
Patrones y Formas.

« En cada Dblogue se
concretan los saberes
basicos de matematicas
gue los nifos y ninas
deben aprender.






1. La
conceptualizacion

2. La presencia de
los saberes
matematicos

3. El conocimiento
de la competencia y uso del curriculo

matematica




Desafio 3. El conocimiento y uso del curriculo
de las docentes de educacion infantil

> Las docentes de educacion infantil tienen que desarrollar un
conocimiento profesional para ensenar matematicas que incluye el
conocimiento sobre el curriculo.

Ball, 2008 Godino et al., 2017
Carrillo et al., 2018



> En un estudio muy reciente (Alsina et al., en prensa), se ha
administrado un cuestionario a 155 futuras docentes para indagar
sobre el conocimiento y el uso del curriculo de educacion
infantil para ensenar matematicas.

> Algunos datos relevantes obtenidos revelan que, desde una
perspectiva general, los aspectos mas consultados se focalizan en
las competencias y los objetivos:



> Las consultas se focalizan en el segundo ciclo:



> Respecto a la claridad del curriculo para ensenar matematicas, de
manera moderada-leve consideran gue no es claro ni transparente



> Esta percepcion aumenta a medida que aumenta el nivel
academico (analisis bivariado curso x claridad curricular)

Categoria No Si
Cuarto 75 (78.1%) 21 (21.9%)

Segundo 18 (32.7%) 37 (67.3%)
Tercero 3 (75.0%) 1 (25.0%)




3. Conclusiones




1. El curriculo espanol vigente de educacion infantil presenta algunas
Innovaciones relevantes que contribuyen a superar las
desigualdades en el acceso a experiencias matematicas tempranas,
como la consideracion educativa del primer ciclo de educacion
infantil (0-3 anos) o la presencia explicita del enfoque
competencial, alineandose que las directrices internacionales.

2. Sin embargo, el contraste entre el curriculo espafnol vigente de
educacion infantil con las aportaciones de la investigacion en
educacion matematica infantil y los curriculos de educacion
matematica infantil de otros paises como Australia, USA o Singapur
han revelado diversos desafios que generan importantes retos
de futuro.



Reto de futuro 1

Para mantener la
coherencia entre
etapas, debe alinearse
la conceptualizacion de
la competencia
matematica entre el
curriculo de educaciéon
iInfantil y el resto de
etapas educativas, junto
con ampliar la vision
actual de esta
competencia, que se
reduce a las habilidades
numericas.

Reto de futuro 2

Para asegurar la
igualdad en el acceso al
conocimiento

matematico, se deben
explicitar y ampliar los
saberes  matematicos
de todos los bloques de

contenido, en mayor
sintonia con las
aportaciones de Ia
investigacion en
educacion matematica
infantil.

Reto de futuro 3

Para promover el
conocimiento del
profesorado de infantil
para ensenar
matematicas, se debe
desarrollar un
conocimiento
profesional critico del
curriculo durante la
formacion inicial y
permanente.




angel.alsina@udg.edu
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